TANTERVELMfiLETI PARADIGMAVALTASOK 
A MAGYAR NEVELESTORTENETBEN 


T antervelmeleten a tantervek keszitesevel, funkcidival, struknirajaval, fel- 
hasznalasaval, fejlesztesevel, ertekelesevel foglalkozo, tudomanyos modsze- 
rekkel igazolt teoretikus rendszert ertiink (Frey 1971 / Beauchamp 1981). A 
diszciplina sajatos, onallo arculata (lefro, apologetikus es normatfv), funkcioi a 19. 
szazad masodik feletol alakultak ki (Dorpfeld 1873 ; Bobbitt 1918; Dolch 1959). 
Figyelembe kell azonban azt Is venniink, bogy az intezmenyes oktatas kezdete ota 
az iskola mindig valamilyen tananyagot kozvetitett, amelynek kivalasztasat, elren- 
dezeset bizonyos elmeleti altalanosftasok alapoztak meg {Platont 61 kezdve Cassiodonus- 
on, Vives ertekezesein, a jezsukak Ratio Studio rurnin, Comeniuson y Apdczain, Fleury- 
nek a tan ui many ok kiszemeleserol es modszereirol irt muv6i at Trapp es Niemeyer 
munkajaig, hogy csak nehany peldat emlftsunk). Az ilyen jellegu elemzesek a 
tantervelmeletek elotortenetehez is hozzatartoznak. Hasonldkeppen indokolt te- 
kintetbe venniink azokat a teoriakat, amelyek akar konkret tantervekhez, tantargyi 
programokhoz nyujtottak elvi alapokat, akar azokbol kovetkeztethetok. 
Mindezekkel osszhangban a szelesebben ertelmezett tantervi elmelet negy osszete- 
vobol all. Ezek — a torteneti fejlodes sorrendjet kovetve — a kovetkezok: 

1. Indirekt elmeleti alapvetes, amely a konkret tantervekbdl kovetkeztetheto ki, 
vonhato el. 


2. Gyakorlati, leiro tantervelmelet, amely a — tobbnyire idealisnak tartott, s a 
meglevo gyakorlattal szembeallitott - tanterv keszftesenek teoretikus alatamasz- 
tasat adja. 

3. Altalanos tantervelmelet, amely a tantervek tudomanyos elemzesevel foglalkozik. 

4. „Meta”-tantervelmelet, amelynek targya maga a tantervelmelet (pi. fejlodese, 
kiilonbozo rendszerei). 

Ez a tanulmany az utolso reteghez sorolhato, de elsosorban az altalanos tanterveb 
meletet veszi alapul. Ugyanakkor gyakran hasznositja az „indirekt” es a „gyakorla- 
ti” elm^letekbol nyerheto tapasztalatokat, valamint az egy-egy adott korszak gazda- 
sagi, tarsadalmi, oktataspolitikai, kulturalis, tudomanyos fejlodesenek, valtozasai- 
nak osszefiiggeseibol, hatasrendszerebol eredeztetheto kovetkezteteseket. 

Ha ilyen szelesebb ertelmezesekkel, kapcsolatrendszerekkel vizsgalodunk, vi- 
szonylag onallo szemleletek, teoriak, tudomanyos tevekenysegek, produktumok 
kikristalyosodasait, egyiitt- es ellenmozgasait, valtozasait tarhatjuk fel. Lathato, 
hogy az egyes korszakokban olyan tobbe-kevesbe koherens rendszerek alakultak ki, 
amelyek nemcsak teoriajukban, strukturajukban, arculatukban, hanem kutatasaik- 
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ban, kepviseloik munkassagaban, sokszor szervezeti formaik teren is markansan 
elkiiloniiltek mas tantervelmeleti felfogasoktol. 

Ezek a rendszerek tobb szempontbol is jellemezhetok - Kuhn nyoman, de nala 
gyakorlatiasabb kriteriumok alkalmazasaval - a paradigma fogalmaval. Eseteikben 
is „a valosagos tudomanyos gyakorlat egyes elfogadott mintairol” van szo, ameiyek 
„magukban foglaljak a megfelelo torvenyt, elmeletet, az alkalmazast es a kutatasi 
eszkozoket egyiitt - olyan modellek, amelyekbol a tudomanyos kutatas sajatos, 
osszefiiggo hagyomanyai fakadnak”. Elemzeseink is „olyan altalanosan elismert 
tudomanyos eredmenyekkel" foglalkoznak, „melyek egy bizonyos idoszakban a 
tudomanyos kutatok egy kozossege stA mara problemaik es problemamegoldasaik 
modelljekent szolgalnak”. Megfigyelhetjlik a Kuhn altal tovabbfejlesztett paradig- 
mafogalom negy fo osszetevojet: a „szimbolikus altalanositasokat”, a „modelleket", 
az „ertekeket M es a standard, gyakorlati, kozosen elfogadott, alkalmazott „pelda- 
katHasznositani lehet vegiil a paradigmak valtozasait megalapozo, az elmelet es 
a gyakorlat ellentmondasait, valsagait, „anomaliait n felismero es megoldo atalaku- 
lasok osszefiiggeseinek a bemutatasat (Kuhn 1984 , pp. 232—276; Schubert 1986; 
Rogan & Luckowski 1990, pp. 17—39). 

Tudjuk ugyan, hogy a paradigma fogalmanak ertelmezese, alkalmazhatosaga, iga- 
zolhatosaga a tudomany legujabb kori tortenetenek egyik legvitatottabb problema- 
ja. Raadasul azt is tapasztalhattuk, hogy az utobbi evekben elerte a legnagyobb 
rossz, ami egy nagyjelentosegu elmelettel megeshet: divatossa lett, ennek megfele- 
loen pedig ellaposodott, mar—mar kozhellye silanyult. 

Miert vallaljuk megis az eredeti fogalom adaptalasat? Reszben azert, mert ha a 
tantervelmeletet szelesen ertelmezziik, akl<or a — ketsegteleniil konfliktusmente- 
sebb - „szemle!etek M , „felfogasok n , „koncepci6k n alkalmazasa nem nyuj tana olyan 
jo alapot az elmelet es a gyakorlat osszefiiggeseinek, ellentmondasainak a feltarasa- 
ra, mint a paradigma. Masreszt igy jobban nyomon kovethetok az egyes rendszerek 
keletkezesenek, megerosodesenek, harcainak, dominanssa valasanak, mas koncep- 
ciokkal egyiittelesenek, objektfv es szubjektfv tenyezoinek, visszaszorulasanak, ha- 
nyatlasanak, eltunesenek — egyszoval a valtozasok folyamata. 


Tantervelmeleti paradigmak a magyar pedagogiaban 

Hazankban a 19. es a 20. szazadban a tantervelmeletnek szamos, viszonylag onallo 
paradigmaja tarhato fel. Ebben a dolgozarban egy nagyobb kutatasnak csupan a 
vegso kovetkezteteseit osszefoglalva a kovetkezoket vazoljuk fel (Bailer 1993). 

1. Az elso teoriak fokent a nepoktatas tanterveivel alltak szoros kapcsolatban. 
Jellemzo vonasaik: a tantervi kerdesek szelesebb, nevelesi, oktatdsi 
dgyazdsa; az eroteljesen gyakorlati iranyultsagu es a redukdlt alapmuveltseg tananya- 
ganak eloterbe allftasa; a gyermek fejlettsegenek figyelembe vetele; a tananyag kiva- 
lasztasanak, elrendezesenek es feldolgozasanak egysegben torteno targyalasa. Tobb 
kepviseloje jelentos hatast gyakorolt az 1869-es nepiskolai, polgari iskolai es tarn'- 
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tokepzesi tantervekxe, de meg az 1905-6s nepiskolai tantervben is ez a felfogis 
ervenyesiilt. 

2. A 19. szazad utolso harmadaban kibontakozo, fokent az 1879-es gimnaziumi 
tanterv gyokeres reformjait elokeszfto, elsosorban Kdrmdn Mor nevehez kotheto 
masodik paradigma Herbart hatasat mutatta. Karman alkoto adaptacioja azonban 
sajatos magyar rendszert hozott letre, mindenekelott a nemzeti kdzmuveltseg, a 
tortenetiseg, a fej lodes s a tanterv organizmusdnak a kialakitasaval. Mindez foleg az 
1879-es gimnaziumi tanterv „utasftasait" termekenyitette meg, de egyes vonasai 
nyomon kovethetok meg a ket vilaghaborii kozotti tantervekben is. 

3. Az elobbiektol eltero rendszert kepviselt Nagy Ldszlo szellemi vezetese alatt a 
hazai gyermektanulmdny tantervfelfogasa. Ez a tananyag kivalasztasat es elrendeze- 
set alarendelte a gyermek fejlodesi to rvenyszerusegei n ek, szem elyisegf'ej lode sen ek . Rea- 
lizalasa a Didaktika gyermekfejlodestani alapon cimu munkaban, az Uj Iskola gya- 
korlataban es — ha nem is ilyen teljesseggel — mas (pi. polgari iskolai es kfserleti 
iskolai) tantervekben tortent meg. 

4. A ket vilaghaborii kozotti korszak tantervelmeleteinek kozos, megkillonbozteto 
sajatossaga, hogy a tartalom szelekciojat es organizaciojat altalanos, emberi, keresz- 
teny, nemzeti, sot j^eonacionalista" ertekekre alapoztak. Ennek a felfogasnak az 
egyik bazisa a Klehelsberg es Homan nevevel femjelezheto muvelodes- es oktataspo- 
litika volt. Ez a paradigma azonban pedagogiai, pszichologiai forrasokbol is taplah 
kozott. Ebbol a szempontbol elsosorban Schneller Istvdn szemelyisegelmeletet, Imre 
Sdndor nemzetneveles-koncepciojat, Komis Gyula ertekelmeleti idealizmusat, to- 
vabba Prohdszka Lajos kultiirfilozofiajat, Findczy Erno — Herbart es Karman eszme- 
rendszeret kozvetito — klasszikus konzervativizmusat emelhetjiik ki. Ez a paradig- 
ma hatotta at a korszak hivatalos (foleg az 1938/39-es gimnaziumi es az 1940-es 
— nyolcosztalyos — nepiskolai) tanterveit, altalanos es reszletes utasitasait. 

5. A kovetkezo rendszer az 1945 utan megindult, de csak rovid ideig tarto demok- 
ratikus fej lodes sodrasaban alakult ki. Pillerei a demokrdcia, a humanizmus, minden 
gyermek fejlodesenek a kibontakoztatdsa, az egyseges alapmuveltseg biztositdsa voltak. 
Ez a szemlelet Ervenyesiilt az Orszdgos Koznevelesi Tandcsban , nyomta ra a belyeget 
az 1946-os altalanos iskolai tantervre. Prohaszka Lajos tantervelmelete, Nemeth 
Ldszlo hodmezovasarhelyi tanitasbol kikristalyosftott tantervfelfogasa, Kiss Arpdd 
muveltsegelmeletenek alapjai egyarant ehhez a paradigmahoz kothetok. 

6. Az un. „fordulat eve" utan gyokeres valtozas tortent a tantervkeszites elvi alapja- 
inak a meghatarozasaban is. Egyeduralmat kapott a kommunista ideologia szelle- 
meben zajlo neveles, amelynek fo alapjaul a szovjet tantervek, tankonyvek atvetele 
szolgalt. Az alig fel ev alatt vegrehajtott 1950-es tanterv reformok es az ezeket 
elokeszito, ertelmezo irasok felszamoltak a korabbi eredmenyeket, es tabula rasdt 
hajtottak vegre a tantervelmelet teren is. Csak 1953 utan jelentek meg ujra az 
elmelyiiltebb tantervelmeleti gondolkodas jelei. Megindultak a kutatasok a Peda¬ 
gogiai Tudomdnyos Intezet modszertani osztalyan, amelyek reszben a kovetkezo 
(1956-58-as) tantervek elmeleti elokeszitesevel foglalkoztak. 



358 


TANTERV 


o> 


7. Az 1961. III. torveny szellemeben a Jetezo szocializmus" es „teljes felepitese" 
politikajanak, ideologiajanak valamelyest lazult beklyoiban egy viszonylag uj rend- 
szert kepviselo, magas szfnvonalu hazai tantervelmelet jelent meg. Szervezett tan- 
targytorteneti, a tarsadalmi igenyeket felmero es a tanulok tudasszintjet vizsgalo 
kutatasok indultak meg. Faludi Sztldrcl tanulmanyaiban, majd kandidatusi disszer- 
taciojaban kidolgozta a tananyag kivalasztasanak es elrendezesenek uj koncepcio- 
jat, ket „principiumat", a tudomdnyos vildgnezetre nevelest es felkeszxtest a tdrsadal - 
mi gyakorlatra. Ez a paradigma alapozta meg az 1963-as altalanos iskolai es az 
1 965-os kozepiskolai tanterveket is. A korszak fellendiiio tantervelmeleti tevekeny- 
seget mutatjak - reszben a fenti rendszerhez kapcsolodva - Nagy Sandor frasai, 
Szokolszky Istvdn tanulmanyai (pi. a tantervi kovetelmenyekrol es az ertekelesrol). 
Kiilon litnak tekinthetok, reszben az 1945 utani eveket idezik, reszben a kovetkezo 
idoszakot vetitik elore Kiss Arpad munkai, elemzese a muveltseg es az iskola viszonyardl. 

8. A hetvenes evektol lij szemlelet bontakozott ki: a curriculum-elmelet. Gyokerei 
hazai talajba nyiiltak, belsd feszultsegekbol taplalkoztak. Az ellentmondasokat, 
problemakat jeleztek a tanuloi tudasszint felmeresek, az V. Nevelesiigyi Kongresszus 
tantervfejlesztessel foglalkozo szekciojanak allasfoglalasai, a kozvelemenyt is meg- 
mozgato vitak, de meg az 1972-es parthatarozat is. Jelentosek voltak azonban a 
nemzetkozi hatasok is, amelyeket egyes UNESCO-tanacskozasok, az IEA felmere- 
sei, a grannai tantervelmeleti konferencia, a nyugati orszdgok iassan hozzaferhetove 
valo szakirodalma, szakmai tanacskozasai kozvetxtettek. A hazai curriculum-teoria 
altalaban az egyoldalu ideologiai kotelekek oldasa, a nyugati vilaghoz kozeledes, 
konkretan pedig a cel-, tartalom, es kovetelmenyrendszerek , taxonomidk, a tantervi 
ertekeles es a tantervfejlesztes strategiai teren ert el nemzetkozileg is figyelemre mel- 
tatott eredmenyeket. E tanulmany szerzoje is ebben a szellemben munkalkodott, 
Bdthory ZoltdmvA, Kddarne Fiilop JuditxA> Kozma TamdssA, Szebenyi Petenel, Varga 
LajossA egyiitt. A paradigma hatasa azonban csak korlatozott mertekben ervenye- 
siilhetett a hetvenes evek vegetol bevezetett nevelesi es oktatasi tervekben. 

E korszakban mas tantervelmeleti koncepciok is kialakultak es hatottak. Az elozo 
idoszak rendszeret fejlesztette tovabb elmeletben (Egyseges vilagkep, komplex tan¬ 
anyag), es a szentlorinci iskolakiserlet gyakorlataban Caspar Ldszlo. Jelentos hatast 
gyakoroltak tovabba a Magyar Tudomdnyos Akademia elnoksegenek kozoktatasi 
bizottsaga altal koordinalt munkacsoportok az ezredfordulo iskolaja miiveltsegtar- 
talmanak a kidolgozasaval. 

9. A kovetkezo, napjainkban dominansnak tekinthetd paradigma a curriculum-el- 
meletbol nott ki. Kialakulasa, fejlddese azonban elsosorban a nyolcvanas evekben, 
fokent az OPI-ban kidolgozott fejlesztesi koncepciokkal, az egyre nagyobb szamu 
helyi, iskolai tantervek megjelenesevel (kiilonosen a Zsolnai Jozsefve zette iskolaki- 
serletekkel), az 1985. evi I. torvenyben is ervenyesiilo, az iskolak, a pedagogusok 
onallosagat hangsulyozo szemlelettel, egyes kutatasokkal, a tartalmi fejlesztes kon- 
vergalo nemzetkozi tendenciainak a hatasaval kapcsolodott ossze. A rendszervalto- 
zas tovabb erosftette ennek az uj szemleletnek a befolyasat. Hatasa jol kimutathato 
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a kilencvenes evek elejetol koncipialt Nemzeti Alaptanterv (NAT) elso harom valto- 
zataban. Jellemzo, bogy meg az ezeket elveto, majd a koncepciot „allamosito n 
kozoktatasi miniszteriumi munkalatok, az 1993-as kozoktatasi torveny tartalmi 
fejlesztessel foglalkozo paragrafusai, majd a kormanyrendelettel kiadott NAT „tan- 
tervi alapelvek" is, igaz ellentmondasosan, kompromisszumokkal, de ervenyesitet- 
tek az uj paradigma szamos lenyeges vonasat. 

Ez a rendszer foieg ket teriileten hozott ienyeges valtozast. Szakftott az egyoldalu 
ideologiai toltesu, centralizalt tantervfejlesztds egyeduralmaval; s a kozponti tartal¬ 
mi szabalyozast az egyetemes, emberi, europai es nemzeti muveltseg ertekeire, 
valamint a minden tanulo szamara nelkiilozhetetlen, egyseges alapkovetelmenyek 
meghatarozasara osszpontositotta. Masreszt — masik pdluskent — a helyi, iskolai 
tanterveket emelte ki, s a tantervelmelet egyik fo feladatat ezek teoretikus megala- 
pozasaban latta. Ugyanakkor nagy figyelmet fordftott a ket polus kozotti attetelek- 
re (vizsgarendszer es -kovetelmenyek, tantervi, tankonyvi valasztekok, feliigyelet es 
tanacsadas, pedagoguskepzes es tovabbkepzes). A NAT tantervi kovetelmenyeinek 
a — jelenleg is folyamatban levo — kimunkalasa so ran ket alapkoncepcio ervenyesul. 
Az egyik az egyes komplex kepzesi teriileteket es az alapveto ismereteket, tevekeny- 
segeket, kepessegeket kapcsolja ossze az oktatasi folyamat kiemelt csomopontjain 
megadott szinteken (4., 6., 8., 10. evfolyamokon), kiilon is meghatarozva a tanu- 
lok tovabbhaladasahoz sziikseges minim um-kovetelmenyeket. A masik - amely- 
nek munkalatait Nagy Jozsef vezette — az alaptanterv kovetelmenyrendszeret a sze- 
melyisegfej lodes es -fejlesztes pszichikus strukturaira alapoz. Mindez azonban mar 
napjainkig vezet, lgy azutan mar nem lehet alkalmas objektiv, problematorteneti 
vizsgalodasra. 

Nemzetkozi teren mar korvonalazodni latszanak ujabb tantervelmeleti iranyok, 
rendszerek is. A core curriculumbzn kepviselt muveltsegtartalom es oktatasi folya¬ 
mat peldaul gazdagodik az lin. „globalis" kerdesekkel (kornyezetvedelem, egeszse- 
ges eletmod, europai integracio, multi- es interkulturalis neveles, human ertekek 
erositese, stb.). Mindez azutan osszekapcsolodik (a kognitiv pszichologia 6s peda- 
gogia ujabb eredmenyeivei megtermekenyiilt es kiszelesedett tanulasfogalom alap- 
jan) a tanulok differencial t szemelyisegfejlodesevel, fejlesztesevel (Bailer 1993b). Az 
ujabb iranyzatok kozott egyre nagyobb jelentosegre tesznek szert azok az alapkuta- 
tasokra epiilo teoriak is, amelyek nem direkt modon, hanem inkabb kozvetve 
allnak kapcsolatban a praxis sab Ezek a posztmoderrmc k nevezett eimeletek tobbnyi- 
re olyan oktatasi folyamatot tartanak szem elott, amelynek tartalma a tanari es a 
tanuloi kozossegek, individuumok egyiittmukodese soran alakul, s a kreativ, a 
problemamegoldo, az individuals, valamint az intezmenyek, az egyenek es kornye- 
zetiik kozotti szoros kapcsolatot feltetelezo tanulast szolgaljak. Uj, komplex ertel- 
mezest kap tovabba a tantervfejlesztes kiilonbozo tenyez6it merlegelo teoria [curri¬ 
culum deliberation], az iskolak, a pedagdgusok es a tanulok felelossdgenek objektiv 
feltarasa [curriculum inquiry], az egyeni, atelt tanulasi tapasztalatok kozossegi kap- 
csolataira osszpontosfto humanista iranyzat [reconceptualism], vagy az ehhez ko- 
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zelallo, az egyeni es a csoportos tanulast tarsadalmi osszefiiggesekbe agyazo teoria 
[social constructionism]. Mindezek egyike-masika mar felbukkan a hazai (elsosor- 
ban nem is tantervelmeleti, pedagogiai, hanem szociologiai, politologiai) szakiro- 
dalomban; s a jovo titka, hogy elvezetnek-e egy uj paradigmahoz (Mulder & This- 
jen 1990 , pp. 343—360; Graham 1992, pp. 27—42; Elmore & Fubrman 1994). 

A valtozasok, a fejlodes vonulatai 

A tantervelmelet bemutatott rendszerei bonyolult, ellentmondasos valtozasi folya- 
matokat kovettek. Ezek soran nem beszelhetiink linearis iranyu fejlodesrol, az 
egyes paradigmak torteneti egymasutanja nem hozott egyenes vonalu haladast. A 
tantervelmelet utjat — nemcsak hazankban, hanem kiilfdldon is — sokszor „kor- 
beforgolodas”, visszaesesek, zsakutcak, atpolitizalt, atideologizalt direkdvak, iires 
teoretizalasok vagy foldhozragadt, prakticista megkozelitesek es valoban klasszikus 
erteku megoldasok egyarant jellemeztek, sokszor meg egyazon korszakon beliil is. 
Igy a valtozas es a fejlodes inkabb meg-megszakitott spiralvonalhoz hasonlfthato. 

A tantervelmelet hazai valtozasai szamos — belso es kiiLso, teoretikus es gyakorlati — 
tenyezo kolcsonhatasai kovetkezteben jottek letre. Ezek koziil az adott korulme- 
nyeknek, felteteleknek megfeleloen keriiltek eloterbe egyesek, szorultak hatterbe 
masok. Voltak azonban minden korszakban ervenyesiilo, bar eltero tartalmu te- 
nyezok is. Koziiluk az alabbi harom emelheto ki: 

Magyarorszagon a valtozasokban mindig jelentos szerepet toltott be az allam okta- 
tdspolitikdja , befolyasolva, sot, sokszor meghatarozva a do mi nans paradigma altal 
eloterbe allftott ertekek tartalmat, sulypontjait, egesz rendszeret. Fokent ezzel ma- 
gyarazhato a hazai tantervelmeletek eroteljes „etatizmusa M es ideologiai toltese, 
valamint az, hogy a centralizalt fejlesztes strategiaja oly sokszor a kozeppontban allt. 
Masik jelentos befolyast gyakorlo tenyezo a nemzetkbzi elmeletek, tapasztalatok 
hatasa. Nemcsak a tantervelmelet, meg csak nem is csupan a nevelestudomany 
szakirodalmaira kell gondolnunk, hanem olyan diszciplfnakera is, mint peldaul a 
pszichologia, a szociologia, a nevelesfllozofia, a muvelodeselmelet, az ertekelmelet, 
a szemelyisegelmelet. Bizonyos idoszakokban ervenyesiilt ugyan ebben a kiilso 
orientacioban nemi (hoi nemet, hoi szovjet, hoi angolszasz) egyoldalusag. A hazai 
tantervelmelet reprezentans milveloi a kiilfoldi tudomanyos eredmenyeket es ta- 
pasztalatokat szeles korbol merftettek, mindeniitt erzekenyen felismerve az uj erte- 
keket. fgy volt ez a 19. szazad elso feletol, vagy Karman tantervfelfogasatol kezdve 
a huszas'harmincas evek ertekk5zpontii teoriain at egeszen a „curriculum'-elmele- 
tig H , vagy napjaink „ketpolusu" tanten/elmeleteig. Ugyanakkor ezeknek a hatasok- 
nak az ervenyesftese — a „marxista-leninista didaktika tantervelmelete" talan az 
egyetlen kivetel volt — nern szolgai atvetellel, hanem gyakran alkoto adaptalassal 
tortent. Ez utobbira egyarant jo pelda lehet Karman Mor, Nagy Laszlo, Prohaszka 
Lajos, Kiss Arp ad tantervfelfogasa. 
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A valtozasokat befolyasolo tenyezok koze tartozik, bogy a hazai teoridk altalaban 
igen kozel alltak az oktatdspolitikai, tantervfejlesztesi , iskolai gyakorlathoz . Ez az 
emlftett allami iranyultsaggal is osszefiiggott, de megallapithato, bogy a tantervel- 
meletek legtobbszor tiilleptek a kdzvetlen, rovidtavii, siirgeto feladatokon, s tagabb 
perspektivakat nyujto elvi megalapozasokra forditottak a figyelmet. 

A hazai tantervelmelet valtozasai soran egyes osszetevok csakiiem minden rendszer- 
ben eloterben alltak, bar tobbnyire eltero ertelmezesekkel, kiilonbozo iranyii, fel- 
epftesu strukturakba agyazottan. Ilyenek voltak peldaul: a tantervi celok rendszere, 
hierarchiaja; a nevelesi es az oktatasi folyamat egyseges tervezesere torekves; a 
muveltseg, a kultura ervenyesftese a tananyagban; a tantervi organizacio, koncent- 
racio; a pedagogiai folyamat eredmenyeinek hangsulyozasa; a kozponti t anal mi 
szabalyozas primatusa. Ezek egyike-masika esetenkent egy-eg}^ paradigma centra- 
mat alkottak (peldaul az egyseges nemzeti muveltseg Karmannal, a gyermeki fejlo¬ 
des Nagy Laszlonal, a muvelodesi „klasszika" Prohaszkanal, a celok, a tartalom, a 
kovetelmenyek taxonomiaja a curriculum-elmelet eseteben). Maskor viszont ellen- 
tetes ertektartalommal keriiltek alkalmazasra (peldaul a tantervi celrendszerekben, 
vagy a muveltseg felfogasaban). Voltak azutan olyan teriiletek, amelyek tobbnyire 
vegig alarendelt szerepet toltottek be, periferiara szorultak, vagy legfeljebb egy 
paradigmaban keriiltek eloterbe (peldaul a tantervi differencial's, az individualiza- 
las, a tantervi integracio, az iskolak, a pedagdgusok, a tanulok tantervi onallosaga). 
A fo elvek, kategoriak, funkciok szempontjabol a targyalt paradigmak reszben 
- korantsem egyenes vonalu — folyamatossagot, reszben azonban jelentos torese- 
ket, ellenteteket ervenyesitettek. Ebbol a szempontbol tobb vonulatot kiilonboz- 
tethetiink meg. 

Az elso a humanista tartalmu nemzeti alapmuveltseg ertekeit, a gyermek szempontja- 
it, a demokratizmust es az iskolai neveles-oktatds gyakorlatdt , folyamatdt megalapozo 
tantervfelfogdsokbol allithato ossze. Ide sorolhato anepoktatas tantervfelfogasa a 19. 
szazadban (1); a gyermektanulmanyozas tantervelmelete (3); az 1945—48 kozott 
ervenyesiilo koncepcio (5); valamint az alaptanterv es a helyi tantervek ketpolusii 
teoriaja (9). Ezek mogott altalaban valamilyen progressziv tarsadalmi, politikai 
fejlodes es ideologia allott (peldaul a nemzetallam megteremtese, a liberalizmus, a 
demokratizmus vagy az europai polgari, humanista ertekek). 

Egy masik vonulatba illesztheto paradigmak a kereszteny nemzeti kultura ertekeit 
transzferaltak a kozoktatas kozponti, allami tantervfejlesztesenek strategiajaba. Er- 
venyesiilt ez mar az eotvosi tantervek elmeleti alapjaiban, de dominanssa a 19. 
szazad vegen kiadott gimnaziumi tantervek elmeleteben (2) es a ket vilaghaboru 
kozotti teoriakban (4) valtak. 

A harmadik vonalat az 1949-80 kozott kialakult es hatott, a kommunista, majd az 
ebbol derivdlt )} szocialista n ertekek alapjan alio tantervelmeletek alkottak. Ennek 
vegletes, vulgarizalt valtozata (amelyet tulajdonkeppen nem is nevezhetiink igazi 
elmeletnek) az otvenes evekben alakult ki (6). A hatvanas evekben az ertekek 

lenyegeben megmaradtak ugyan, de kozelebb keriiltek „a letezo szocializmus" gya- 
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korlatahoz, ugyanakkor elhatarolodas tortent az elozo korszak kirivo torzitasaitol. 
A kiemelt „tantervi princi'piumok" kore kialakftott teoria jelentosen hatott a kora- 
beli tantervekre is (7). 

Sajatos, kozbiilso he! yet foglalt el a curriculum-elmelet (8). Ezt a folyamatos tan- 
tervfejlesztes, az innovativ, sokszfnu (iskolai, tanari) dontesek, onallosag hangs u- 
lyozasa, az altalanos, ember! ertekek kiemelese, a tantervi differencialasra torekves 
az elso vonulathoz kapcsolja. Nem veletlen, hogy a ^ketpolusii” tartalmi szabalyo- 
zas elmelete szervesen kapcsolodott a curriculum-teoriahoz. Ugyanakkor — kiilo- 
nosen a nyolcvanas evek elsd feleig — a kozponti, allami fejlesztes szempontja, az 
„emberarcii szocializmus '' ertekeinek beepitese a harmadik von a! kozelebe is helye- 
zi. Ezeket az osszefiiggeseket sematikusan az 1. dbra szemlelteti (az egyes paradig- 
makat a dolgozatban hasznalt sorszamokkal jeldljiik). 


1. ABRA 

Tantervelmeleti rendszerek, 1850—1990. 



1850 1875 1900 1930 1945 1948 1950 1960 1970 1980 1990 


EDUCATIG 
1994/3 


A hazai tantervelmelet fejlodesenek jellemzo sajatossaga, hogy szamos esetben egy 
uj paradigma tobb osszetevoje eloszor valamelyik megelozo keretei kozott jelent 
meg, bontakozott ki, s keriilt kesobb egy uj rendszer meghatarozo tenyezoi koze. 
Ez tortent peldaul a 19. szazadi gimnaziumi tanterveket megalapozo elvek es a ket 
vilaghaboru kozotti teoriak eseteben, vagy amikor a hetvenes evekben a kovetel- 
menyrendszer, a nevelesi-oktatasi folyamattervezes fele fordulas, a tantervi erteke- 


les eredmenyeit kesobb a curriculum-tedria is hasznositotta. Kapcsolodasok egyeb- 
kent nem csupan a kozvetleniil egy mas titan kovetkezo rendszerek kozott jottek 
letre. Az 1945—48 kozotti tan ter vfel fogas szamos vonasa peldaul a kilencvenes evek 
elejetol ervenyesiilhetett es hat tovabb. Tobbszor egyes kiemelkedo szemelyek 
munkassaga jelentette az egyik legfontosabb kapcsolatot. fgy kototte ossze Nagy 
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Laszlo a nepoktatas es a gyermektanulmanyozas tantervfelfogasat, Prohaszka Lajos 
a ket vilaghaboru kdzotti ertekelmeleti paradigmat az 1945—48 kozotti teoriaval, 
Kiss Arp ad a demokratikus utat kezdo Magyarorszag kozoktatasdnak tantervelme- 
letet a curriculum-rendszerrel, ez utobbinak szamos kepviseloje pedig a kilencvenes 
evek elejetol kibontakozo tartalmi szabaiyozas elveinek a kimunkalasaban jatszott 
szerepet. 

Az egyes paradigmak a koncepcio alapjait illetden egysegesek voltak. Ez a konszen- 
zus azonban esetenkent lenyeges killdnbsdgeket is megengedett. A nepoktatas tan- 
tervfeifogasan beliil peldaul mind a celokat, mind az iskolai tartaimat, tananyagot, 
annak strukturajat illetoen sajatos, egyeni arculatii rendszerezesek jottek letre pi. 
Kiss Aronn al, Brassai Sdmuelncl vagy Luhrich Agostonn ak Az ertekelmeleti tanterv- 
felfogasok eltero, nena egymassal ellentetben alio n^zeteket jelentettek Schneller 
Istvan, Imre San dor, Korn is Gyula, Finaczy Erno vagy Prohaszka Lajos eseteben. 
Az 1945 utani kozoktatasi reform keretei kozott klilonbozo utakat jArt Nemeth 
Laszlo, Prohaszka Lajos vagy Kiss Arp ad. Meg az oktataspolitika altal legerotelje- 
sebben tamogatott, dominans, a szakirodalemban szeles publicitast kapott teoria- 
kon beliil is voltak lenyeges kiilonbsegek, peldaul Faludi Szilard es Kiss Arp ad 
muveltsegfelfogasaban. Ez utobbi ertekeit, vilagnezetet, tartaimat tekintve nem is 
tartozott egyebkent a „szocialista” tantervelmeleti paradigm ahoz. A dominans, fo 
rendszerek mellett ugyanis eltek es hatottak — nem egyszer azokkal burkolt vagy 
nyflt ellentetben allva - mas, ha nem is min dig tantervelmeleti, de azt is erinto 
koncepciok (pi. Kardcsony SdndoK a ket vilaghaboru kozott). Maskor pedig az 
altalunk kiemelt rendszer soha nem valt az oktataspolitika altal elfogadotta (mint a 
gyermektanulmanyozas peldaja mutatta). 

A legjelentosebb hazai tantervelmeletek legtobbszor az allami, kozponti oktataspo- 
litika iranvltasa alatt alio szervezetekben, intezrnenyekben alakultak ki es fejlodtek 
(Orszagos Kozoktatasi, Koznevelesi Tanacs, Orszagos Nevelestudomanyi Intezet, 
Pedagogiai Tudomanyos Intezet, Orszagos Pedagogiai Intezet). Ezek mellett fon- 
tos szerepiik volt a hazai nevelestudomany olyan muhelyeinek, mint a pedagogus- 
kepzo intezmenyek, az egyetemek pedagbgiai tanszekei. Ennek megfeleloen a disz- 
ciplma magyarorszagi fejlodesere mindig meghatarozok voltak a kozoktatas koz¬ 
ponti tanterveinek a reformjai, a nevelestudomany, mi n den eke! 6 tt az oktataselme- 
let eredmenyei, rendszerezesei. (A tantervelmelet „levalasztasara" a didaktikarol 
fokent az utobbi evekben tortent kiserlet) (Nagy 1993 , p . 5.). 

Mindezekkel egyiitt es annak ellenere, hogy a hazai tantervelmeletek szem elott 
tartottak az iskolai munka tervezesenek es a tantervek kidolgozasanak elmeleti 
megalapozasat, a hivatalos tantervi dokumentumok legfeljebb esak egyes teruleteken 
feleltek meg az elmeleti koncepcioknak, de sokszor meg dsszhangban sem dlltak 
azokkal. Igy tortent ez mar Karman Mornal, vagy a kdt vilaghaboru kozott, de meg 
a partallam idejen is, peldaul a hetvenes <fvek vegen bevezetett nevelesi es oktatasi 
tervek eseteben. Ennek okai nem esupan az elmelet es a gyakorlat termeszetes 
ellentmondasai, vagy e ket szfera fogyatekossagai, nem a koncepcihk realizalasahoz 
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nelkiilozhetetlen felteteleknek a hianya, nem is a kutatok es az (oktatas)politikusok 
allandd konfliktusai voltaic. Szerepet jatszott ebben a korlatozott hatekonysagban 
az is, hogy a hazai tantervelmelet viszonylag szuk keretek kozott maradt tobb 
szempontbol is. Egyreszt figyelmet elsosorban a kozoktatasra, az altalanos kepzesre 
osszpontositotta; masreszt kevesebbet foglalkozott a gyakorlathoz vezeto olyan at- 
tetelekkel, mint a tantargyak tervezesenek sajatossagai, a tankonyvek es mas tanesz- 
kozok kidolgozasanak elmeleti megalapozasa. A klilonbozo paradigmak rendsze- 
rint nehany fo teriiletre koncentraltak, ezert azutan mas, fokent a praxis szamara 
fontos kerdesek a periferiara szorultak. A gyermektanulmanyozas peldaul nem 
tartotta lenyegesnek az iskolai tananyag, tantargyak sajatossagainak az ervenyesfte- 
set. Tobb ertekkozpontu teoria az iskolai tervezest kezelte mostohan. A curricu- 
lum-elmelet elhanyagolta az iskolai rnuveltseg tartalmanak elemzeset, mig a kultiir- 
filozofiai alapon alio teoriak a tanftasi-tanulasi folyamatra forditottak kevesebb 
figyelmet. Vegiil a hazai tantervelmelet gyengebb gyakorlati hatasahoz az is hozza- 
jarulhatott, hogy csak kesve kezdte tudomanyos attetelekke! es megalapozottsaggal 
hasznositani mas diszciplfnak (pi. szociologia, rendszerelmelet, tudomanyelmelet, 
hermeneutika) eredmenyeit. 

Ezek utan talan jobban ertheto, hogy a fejezet elejen emlftett kerdesre: vajon a 
hazai tantervelmelet valtozasai egyben fejlodest jelentettek-e, nem lehet egyertelmu 
igennel vagy nemmel valaszolni. Ha a fejlodes kriteriumaikent peldaul kiemeljuk a 
t an an y a g- ki val a szt as es elrendezes szempontjainak a komplexitasat, a tartalmi ter- 
vezes kiilonbozo szintjeinek figyelembe vetelet, az elvi megalapozas alatamasztasat 
tudomanyos (teoretikus es empirikus) modszerekkel, lathatjuk a valtozasok egyen- 
lotlenseget, sot a visszaeseseket is. Ez utobbi eseteben fokent az otvenes evekre 
gondolhatunk, bar peldaul a curriculum-teoria a muveltsegtartalom szempontja- 
bol is visszaesest jelentett az ertekkozpontu tantervfelfogashoz kepest. 


Eloretekintes 

Lehet-e megbi'zhato prognozist adni a hazai tanterveimelet jovojere vonatkozoan, 
akar csak a kovetkezo evtizedekre is? 

Karl Popper frta: „Racionalis vagy tudomanyos modszerekkel nem jelezhetjlik elore 
tudomanyos ismereteink jovobeli novekedeset [...] Nines olyan tudomanyos elore- 
jelzes [...] amely tudomanyos modszerrel kepes volna elore jelezni sajat jovobeli 
eredmenyeit” (Popper 1989> p. 27.). Meg ha valoban ennyire bizonytalan is a 
valtozas iranyainak prognosztizalasa, megkockaztathatjuk azt a kijelentest, hogy a 
tantervelmelet tortenetenek ujabb valasziitja clott all Letjogosultsaga aligha vitat- 
hato. A gazdasag, a tarsadalom, a tudomany, a technika vilagmeretu atalakulasai, a 
gyermekek fejlodesere hat6 tenyezok valtozasai, az altalanos es szakmuveltseg tar¬ 
talmanak, szerkezetenek modosulasai, siilyponteltolodasai tovabbra is megkovete- 
lik, hogy az iskolai tananyag szelekcioja es organizacioja a konkret helyzet tudoma¬ 
nyos elernzese nyoman kialakxtott elvek alapjan tortenjek. Feltetelezhetden tovabb- 
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ra is megmarad a nelkiilozhetetlennek iteIt, egyseges alapkovetelmenyek kialakita- 
sanak a feladata, s ez bizonyara uj tantervelmeleti kutatasokat es megalapozast 
lcivan. A diszciplma sorsa attol is fiigg, kepes lesz-e tudomanyos ertekti fogodzokat, 
alternativakat kinalni a jovo oktatasa szanaara az egyre nehezebben meghatarozhato 
tananyag kialakxtasahoz. Nagy kihivas tovabba az, bogy tudja-e otvozni az egysege- 
sites igenyet es merteket a celok, az ertekek, a mu vel t seg tar talom, az eszkozdk, az 
iskolatipusok, -fokozatok teren egyarant ervenyesiilo sokfeleseggel; az iskolak, a 
pedagogusok, a tanulok, a sziilok, az iskolafenntartok, az intezmenyek szukebb es 
tagabb kornyezetenek sajatossagait, erdekeit ervenyesfto differencialtsaggal. Mind- 
ez elvalaszthatatlan attol, mennyire tudja erejet a helyi, iskolai tantervek keszitese- 
re, fejlesztesere osszpontositani. Meg tudja-e oldani azt, bogy az iskolai neveles-ok- 
tatas sokfele, sokszinu tartalmanak, tevekenysegeinek, folyamatainak tervezesevei 
nemcsak altaJanosan es kozvetve, hanem a leheto legkonkretabban is foglalkozzek. 
Az elorelepes utja tehat a gyakorlat fele vezet. Ebbol a szempontbol valamelyest 
hasonlo a helyzet a tantervelmelet hetvenes evek elejen kialakult nemzetkozi valsa- 
gahoz, amikor a „vegveszelyben" levo diszciplina szamara az amerikai Schwab oriasi 
visszhangot kivalto tanulmanyaban az iires teoretizalas helyett a gyakorlatiassagot 
ajanlotta megoldasul (Schwab 1970). Ez azonban nem jelenthet foldbozragadt 
prakticizmust; sokszor alapkutatasokban is megnyilvanuld, melyrehato elmeleti 
kutatasokat kovetel. Ennek egyik teriilete azon eredmenyek integralasa, adaptaiasa, 
transzponalasa, amelyek mas tudomanyteriileteken sziilettek, s amelyek alkalmasak 
a tantervelmelet megujMsara, es a nevelesi-oktatasi folyamat klilonbozo szintu 
tervezesenek elmeleti megalapozasara is. 

Mindehhez nelkiilozhetetlen a hazai tantervelmelet hagyomanyainak tanulmanyo- 
zasa, valtozasainak, fejlodesenek feltarasa. Nemcsak gazdag, ertekes eredmenyei 
miatt van erre szukseg, hanem meg a nem vallalhato, folytathatd sajatossagainak 
elemzese is fontos tanulsagokkal szolgalhat (pi. etatizmus, centralizalas, egyoldalii 
ideologiai ertekrendszer, normakat eloiro didakticizmus). Ha nem ismerjiik jol a 
multunkat, elveszi'thetjiik a jovot. 

A hazai tantervelmeletnek megiijulasra van sziiksege. Ellenkezo esetben szerepet 
atveszik mas diszciplmak, peldaul a tantargytervezes, a tankonyvelmelet, az erteke- 
les technikai, nietodologiaja. Az altalanos tantervelmelet pedig bekerulhet a ma- 
gyar pedagogia tiszteletre melto miizeumi ertekei koze. 

BALLER ENDRE 
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